Логічні аспекти мовної комунікації на уроках української мови

  У системі початкової  мовної освіти  важливе місце належить проблемі становлення інтелектуальної сфери особистості молодшого школяра.
   Насамперед, ідеться про розвиток в учнів початкових класів пізнавальних інтересів, аналітичності розуму, вміння віднаходити конструктивне рішення, формування дослідницького інтересу, прагнення до пошуку, творчого мислення; формування таких його якостей, як гнучкість, оперативність, глибина, дивергентність, критичність, відкритість, самостійність, схильність до винахідливості.

    На нашу думку, досягти таких результатів у навчанні української мови можливо за умови спрямування роботи вчителя на формування в учнів 1-4 класів основних прийомів мислительної діяльності.

   Мислення - активний процес відображення об'єктивного світу в поняттях, судженнях, гіпотезах, яке має опосередкований, узагальнений характер, пов'язаний із розв'язанням різного типу завдань; вищий продукт особливим чином організованої матерії - людського мозку.

   Мислення опосередковане відчуттями й сприйняттями, минулим досвідом, пізнанням почуттєво сприйнятого. Узагальнюючий характер мислення у своїй розвинутій формі є специфічним лише для людини. Воно виявляється у здатності людини пізнавати загальні характеристики предметів у одиничному, здійснювати переходи від частково загального до більшого, формувати загальні поняття, судження, закони, норми.

    Мисленню властиві такі процеси, як абстракція, аналіз, синтез, формулювання завдань та пошуки їх вирішення, ідеалізація, винайдення у аналізованих об'єктах подібності, неподібності, узагальнення, формування понять різних рівнів абстракції та узагальненості, пояснення та обґрунтування одержаних результатів, висування гіпотез. Мислення людини здійснюється у найтіснішому зв'язку з мовленням, його результати фіксуються у мові.

   Дамо загальну характеристику основним прийомам мислительної діяльності, які необхідно формувати в учнів початкових класів на уроках української мови. Детальніше розглянемо такі мислительні процеси, як: аналіз і синтез, узагальнення й абстрагування, доведення.
Аналіз і синтез
     Візьміть до уваги!

    Аналіз - розклад, розбір, розслід; метод наукового дослідження предметів, явищ шляхом розкладу, розчленування їх у думці на складові частини. Аналізувати - робити аналіз, досліджувати, розкладаючи на складові частини.

   Синтез - єднання, поєднання, сполучення; єдність, цілісність пов'язаних між собою явищ, предметів дійсності; узагальнення, висновок із чого-небудь. Синтезувати - робити синтез, узагальнювати, сполучати, поєднувати, одержувати, утворювати шляхом синтезу.

   Відомо, що людина використовує як аналітичний, так і синтетичний методи логічного мислення. Вона вдається до аналізу, коли виникає потреба розкласти об'єкт на складові частини. При цьому подумки свідомо порушується цілісність об'єкта, тому вкрай необхідний теоретичний синтез результатів аналізу. За допомогою аналізу й синтезу людина досягає кращого рівня опису об'єкта і водночас встановлює зв'язки, виявляє суть явищ.

   Аналіз і синтез є основними мислительними процесами, які виявляються в ході розв'язування задач, а також супроводять усі інші логічні операції.

   Формувати ці мислительні процеси в учнів на уроках української мови рекомендуємо під час розв'язування мовних задач-проблем, задач-голово-ломок, наприклад: "Сергійко, Дмитрик і Олексійко живуть на різних поверхах: на першому, другому, третьому. Сергійко живе нижче від Олексійка, Дмитрик — вище від Олексійка. Хто на якому поверсі живе?" або "У сім'ї троє дітей: дві дівчинки та хлопчик, їхні імена починаються з літер А, О, Л. Серед букв А і О є початкова літера імені хлопчика, і серед О і Л вона також є. На яку літеру починається ім'я хлопчика?"

     Учителеві початкових класів рекомендуємо орієнтуватися на три рівні розвитку процесів аналізу й синтезу (високий, середній, низький).

     Зазначимо, що ступінь сформованості процесів аналізу й синтезу під час виконання мовних завдань має характеризуватися за двома критеріями: ступінь досконалості процесів аналізу й синтезу (елементний, частковий, повний, прогностичний аналіз; локальний, частково-комплексний, комплексний синтез) і ступінь зв'язку між рівнями аналізу й синтезу.

     Високий (перший) рівень розвитку мислительних процесів характеризується повнотою, всебічністю і цілеспрямованістю аналізу й синтезу, вмінням вичленити суттєві ознаки і комплекси даних, визначити відношення між ними на основі не тільки прямої, а й зворотної залежності. Цьому рівню властивий тісний зв'язок аналізу з синтезом, передбачення ходу розв'язування, тобто планування подумки.

     Середній (другий) рівень аналізу й синтезу виявляється у багатобічному, але не досить повному аналізі, у вичленуванні істотних даних і визначенні кількох комплексів зв'язків, між якими не завжди встановлюються правильні відношення. Аналіз і синтез пов'язані між собою, проте усне прогнозування наступного ходу розв'язування ускладнюється тим, що відсутня єдина система зв'язків між даними згідно з запитанням мовної задачі.

     Низький (третій) рівень аналізу й синтезу відзначається елементним або однобічним аналізом, виділенням окремих елементів задачі, встановленням одиничних або локальних зв'язків між даними, не підпорядкованих розв'язанню проблеми в цілому. На цьому рівні аналіз і синтез майже не пов'язані, тож неможливе планування процесу розв'язування задачі з логічним навантаженням.
Узагальнення. Абстрагування

   Візьміть до уваги!

   Узагальнення — прийом розумової діяльності, сутність якого полягає у знаходженні загальної ознаки, яка властива кільком об'єктам. Узагальнювати — порівнюючи окремі предмети, факти, явища, виявляти спільні риси, особливості  й  на  їх  основі  робити  висновки  у  формі загальних положень: 
1. Виявляючи характерні риси, особливості окремого предмета, факту, явища, сприймати їх як загальні й поширювати на інші предмети, явища, підсумовувати; 2. Відбирати й об'єднувати однакові характерні риси, особливості, створювати на їх основі що-небудь загальне, типове.

   З метою організації на уроках української мови узагальнення й абстрагування рекомендуємо вчителеві початкових класів застосовувати завдання на зразок: "п'ятий зайвий". Вони дають змогу виявити рівень сформованості процесів узагальнення й абстрагування і встановити, на якому аналізі вони ґрунтуються (всебічному, частковому або однобічному), визначити, якою мірою учні спроможні розрізняти суттєві й несуттєві ознаки та узагальнювати об'єкти за першими, абстрагуючись від других, а також види узагальнення: індуктивно-практичний чи словесно-логічний, глобально-недиференційований чи диференційований.

   Завдання типу "п'ятий зайвий" спрямовані на виявлення в учнів уміння узагальнювати об'єкти за родовою приналежністю. Ці види вправ доцільно застосовувати у двох серіях; перша має бути побудована на словесному матеріалі, а друга — на наочному. У першій серії учням у певній послідовності можна запропонувати 5 груп слів - по 5 у кожній. Чотири слова кожної групи мають називати схожі предмети, явища, процеси, які можна об'єднати за суттєвою ознакою в одну групу, а п'яте слово - предмет, явище, процес, шо не підходить до них, зайвий, наприклад: зима, весна, рік, літо, осінь; сніг, дощ, вітер, град, непогода; думати, уявляти, спостерігати, читати, мріяти. Учні аналізують усі слова, визначають й обґрунтовують, які з них називають подібні предмети, явища, процеси, а які — "зайві".

    У другій серії завдання учням пропонується розглянути 5 карток, на кожній із яких зображено по п'ять предметів, скажімо, троянда, гвоздика, жоржина, шипшина, тюльпан. Необхідно об'єднати в одну групу предмети за суттєвою ознакою і виділити п'ятий об'єкт, як зайвий.

    Зазначимо, що для виявлення ступеня сформованості мислительних процесів в учнів під час виконання цього завдання визначено два критерії: кількість практично правильних відповідей і відтворених родових понять.

    Високий (перший) рівень узагальнення й абстрагування ґрунтується на всебічному аналізі й синтезі, на чіткому розмежуванні суттєвих і несуттєвих ознак. Узагальнення строго диференційоване і проводиться відразу. Уміння позитивного й негативного абстрагування пов'язані між собою, однаково високо розвинуті.

    Середній (другий) рівень узагальнення й абстрагування характеризується диференційованістю, проте здійснюється поступово, у ході тренувальних вправ. На цьому рівні легше виділяються істотні ознаки поняття, проте важче — неістотні, негативне абстрагування розвинуте слабше, ніж позитивне.

   Низький (третій) рівень узагальнення й абстрагування спирається на однобічний елементний аналіз і є глобально-недиференційованим або ж орієнтується на окрему несуттєву ознаку. На цьому рівні ще не сформовано вміння розрізнювати істотні ознаки і неістотні, позитивне й негативне абстрагування розвинуті недостатньо.

Доведення

   Візьміть до уваги!

   Доведення - дія за значенням довести, доводити; логічна форма встановлення істинності будь-якого судження на підставі інших суджень, істинність яких перевірена практикою. Доводити - підтверджувати істинність, правильність чого-небудь фактами, незаперечними доказами, доказувати.

   Обґрунтування, обґрунтовувати — висувати на підтвердження чого-небудь переконливі докази, факти і аргументовувати, вмотивовувати. Аргументування, аргументувати - висувати аргументи, докази, доводи для обґрунтування, підтвердження чогось.

   Доведення — це мислительний процес, під час якого істина однієї думки стає слушною за допомогою інших думок. У структурі доведення наявні три складові частини: теза, аргумент, демонстрація.

   Теза - думка або положення, істинність якої потребує доведення.

   Аргументи відіграють роль фундаменту висловлювання. Вони завжди мають бути істинними і не містити сумнівних положень.

До системи логічних доказів входять такі аргументи: приклади, факти, цифри, статистичні дані.

Третя складова частина — демонстрація - це логічний розсуд, під час якого з аргументів виводиться істинність або хибність тези.

   Доведення відношень між поняттями відрізняється від простої відповіді на питання "Чому?" тим, що в процесі доведення учень обов'язково має всебічно обґрунтувати тезу: знайти і виділити як внутрішню, так і зовнішню причину і підкреслити логічну залежність між ними — зумовленість зовнішньої причини внутрішньою.

   Прихованість внутрішньої причини, її абстрактність, узагальнений характер і опосередкованість знаннями минулого досвіду — все це складає трудність для багатьох учнів під час пошуків і виділення внутрішньої причини, незважаючи на те, що вони правила знають. Нерідко частина школярів абстрактне судження замінює конкретнішим описовим судженням.

   Деякі учні в процесі доведення відтворюють тільки одну, зовнішню причину (ознаку поняття). Повторна вимога "А чим ще можна довести?" спонукає дітей до пошуків нових аргументів — до відтворення внутрішньої причини.

   Можлива і така ситуація, коли повторна вимога не дає бажаних результатів. Тоді необхідно змінювати формулювання вимоги або змінювати вимогу на обґрунтування: "Доведіть, чому?" Нова за формулюванням чи змістом вимога допомагає учням знайти необхідні аргументи, наприклад: "Доведи, чому в слові підґрунтя перед закінченням -я не пишеться подвійного т?

 А в слові подвір'я чому не подвоюється  р, і треба ставити апостроф?"

   Зіставляючи свої узагальнені припущення з конкретною ситуацією і в такий спосіб за допомогою доведення перевіряючи істинність припущень, учні конкретизують їх і висувають нові аргументи доказу.

   У цьому випадку пошуки аргументів набувають форми міркування. Учень розмірковує і, доводячи, визначає, яке з припущень найбільш вдале для розв'язання проблемної ситуації і може бути використане як аргумент доведення.

    Але більшість учнів самостійно міркувати й доводити ще не може і робить це за допомогою системи запитань учителя (евристична бесіда). Використовуючи її, школярі висувають припущення (гіпотези) і доводять придатність чи непридатність їх для розв'язання проблемного завдання.

   Отже, ми можемо говорити про наявність в учнів початкових класів тенденції до використання доведень-міркувань і на цій основі — до зародження евристичного і гіпотетичного мислення.

   Інколи доведення можуть мати форму міркування. Доведення-міркування учні використовують під час розв'язання логічних задач. Для обґрунтування своїх розв'язань частина учнів користується доведенням-міркуванням у формі категоричних суджень.

    Розсудливий характер доведення підкреслює слово "отже", яке поєднує аргументи з висновком. Таке доведення особливо яскраво виявляється в доказах у формі умовних суджень учнів.

    Таким чином, у доказах розвиваються й удосконалюються деякі індивідуальні особливості мислительної діяльності дитини, які пізніше перетворюються в якості розуму. До них, насамперед, слід віднести самостійність. Відомо, що для учнів початкових класів характерне наслідування в мисленні та у мовному викладі думки.

   Але серед них є вже такі, які прагнуть знайти новий спосіб розв'язання мислительної задачі, оригінальний шлях з'ясування поставленого запитання. У доведенні виявляється самостійність мислення: у визначенні придатності думки стати аргументом доказу, в конструюванні доказу певної форми, в суб'єктивній упевненості в істинності доведення. Зрештою, доводячи, учень має зробити самостійний висновок, що є результатом умовиводу, якому передують роздуми, міркування, власна оцінка кожної думки і таке їх поєднання, в результаті якого дитина дістає нові знання.

   Опосередкований, вибірковий і планомірний характер пізнання в доведенні вимагає від учня активності і в аналізі об'єкта доведення, і у виборі істотних зовнішніх та внутрішніх його ознак, і в складанні плану доведення, і в необхідності тримати в своїй уяві всю картину доведення.

    Однак доведення не лише активна, а й цілеспрямована мислительна діяльність. У тезі доказу втілено як зміст проблемного положення, так і мету доведення - необхідність її обґрунтувати. Ця мета спонукає дитину підпорядковувати їй усю мислительну діяльність. Але на шляху до мети часто трапляються різні перешкоди: недостатність або аморфність знань, невміння їх аналізувати, виділяти істотні ознаки в тезі та аргументах і встановити між ними за допомогою синтезу певні відношення або сконструювати доказ певної форми тощо.
   Для подолання цих та інших труднощів учні мають мобілізувати свої вольові зусилля. І якщо матеріал доведення викликає в них інтерес, то напружена мислительна діяльність, спрямована на подолання труднощів, супроводжується інтелектуальними почуттями розумового напруження, а в разі успіху в доведенні — почуттям бадьорості, радості, які відіграють позитивну роль у будь-якій розумовій праці.

   Необхідність під час доведення переконувати інших у правильності своїх думок сприяє розвитку впевненості в судженнях і висновках. Але учень переконливо доводить лише за умови, коли в нього є достатньо знань і потреба чи бажання переконати інших у їх правильності.

   Отже, доведення активізує творчі зусилля учнів і сприяє розвитку причиново-наслідкового мислення, допомагає школярам творчо використовувати набуті знання для з'ясування різних мовних явищ.

   Вміння доводити сприяє розвитку елементів гіпотетичного мислення, коли задача-проблема розв'язується за допомогою припущення, гіпотез, істинність яких визначається внаслідок доведення або міркування.

   Отже, важливим завданням учителя початкових класів є формування в учнів основних мислительних операцій — аналізу й синтезу, узагальнення, абстрагування, доведення. Така робота вчителя у цьому напрямку на уроках української мови сприятиме розвитку інтелектуальної сфери особистості учня.
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